Lararen som fostrare, med gestaltskifte i sikte

Syftet for mitt projekt var storslaget, frackt skulle en del sdga: “att etablera
laroomradets etik som ett nytt forskningsfalt i Sverige”. Centralt i det var att
fordjupa diskussionen av vad skolans s.k. vardegrundsarbete ndrmare bestamt
innebér, med andra ord, vad lararens roll att fostra eleverna innebar. Nar man gar
till botten av det framtrader ett gestaltskifte i synen pa skolan, larandet och
utbildningsforskningen. Detta forsoker jag lyfta fram i den bok som resulterade,
Skolomradets etik (Studentlitteratur, 2004).

Lat oss forst se pa bakgrunden. Den ar trefaldig. Den mest
naraliggande ar hur véarden och fostran framtrader i skolans styrdokument. |
betdnkandet Skola for bildning (SOU 1992:94) framhalls att laroplanen ska
specificera dels varden, vilka sags vara "grundlaggande” men ocksa anger
skolvasendets dverordnade uppdrag”, dels mal som ska uppnas eller
efterstravas, dels riktlinjer, vilka utgor rattesnéren for handlandet i skolan.
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Laroplanskommittén konstaterar vidare att " kunskap och fardigheter” och
“fostran” har angetts som skolans huvuduppgifter i stort sett i alla styrdokument
for skolan.”

| de nya laroplaner for grundskola och gymnasium som antogs pa
grundval av laroplanskommitténs betdnkande betonas fostran mer &n tidigare.
Men det finns en obalans avseende hur skolans tva huvuduppgifter hanteras i
styrdokumenten. Det ar framfor allt kunskaper och fardigheter som utgor
verksamhetsmal, det &r for dessas uppnaende som riktlinjer utfardas och som
utvarderingar gors. Denna obalans avspeglas i skolans verksamhet liksom i
lararutbildningen.

Forhallandet kom att bli ratt klart for dem som lag bakom 94 ars
laroplaner. | en gemensam reflektion av ordféranden i laroplanskommittén, UlIf
P. Lundgren, och huvudsekreteraren i densamma, Berit Hornqvist, gjord sju ar

efter deras laroplansarbete, erkanner de otillrdckligheten i utformningen av



vardegrunden och dess genomslag i laroplanen. De betonar vikten av intensifierat
arbete med tydliggérande och genomforande. Det gangse skolarbetet kom ocksa
fran slutet av 90-talet att kompletteras genom regeringskansliets satsningar pa
vardegrundsarbete och i synnerhet arbete mot antidemokratiska attityder.

Den andra bakgrunden, vilken kan skdnjas bakom osékerheten i
laroplanskommitténs och laroplanernas hantering av vardefragor och fostran, ar
det tdnkande och den forskning som har legat till grund for laroplansarbete,
lararutbildning och larargarning. Dessa har under 1900-talet dominerats av en
syn pa pedagogik som tillampad vetenskap. Tillampningstanken uttrycker ett
instrumentalistiskt tankande, hamtat fran naturvetenskapligt fotad teknologi. Den
vetenskap som skulle tillampas var empiriskt orienterad beteendevetenskap, i
synnerhet psykologi.

For att komma till handlingsrekommendationer maste empiriska data
och teoretiska tolkningar av dessa kompletteras med malformuleringar. Malen i
skolan sags som nagot vardemassigt neutralt — "kunskaper och fardigheter” —
eller som foremal for politiskt beslutsfattande. Var man demokrat omfattade man
naturligt den tanke som formulerades av 46 ars skolkommission, att skolan ska
forma eleverna till demokratiskt och humanistiskt sinnade medborgare. Men
detta 6vergripande mal — eller varde — tankte man sig skulle forverkligas genom
att eleverna fick vetenskapligt inspirerad rationalitet och omfattande kunskaper.

Den tredje bakgrunden ger en forstaelse av denna reaktion. Den har
med vart intellektuella arv av upplysningsfilosofi att gora. Det kdnnetecknas av
en serie atskillnader, mellan artikulerat och oartikulerat, tro och vetande,
objektivt och subjektivt, universellt och personligt, kunskap och vérderingar.
Endast artikulerad, metodiskt underbyggd, objektiv och universalistisk vetenskap
om det existerande — hur det ar i varlden — utgor kunskap. VVad vérderingar
betréffar — vad som ar onskvart i varlden —, var upplysningstankarna splittrade.
Enligt vissa finns universella, objektiva vérderingar, enligt andra kannetecknas

de av subjektivitet, dr personliga och kéanslostyrda och endast i ringa man



artikulerade. Akademisk forskning skulle i huvudsak syfta till vetenskaplig
kunskap. Vardefragor hade en tveksam status, eftersom de antingen rérde
uppenbara universella principer eller nagot subjektivt, tro utan giltighet.

For skolans del innebar den har synen att larare skulle distansera sig
fran det som ibland kallas tyst kunskap, dvs. attityder, insikter, handlag och
arbetssatt till stor del formade i praktiken, for att i stallet praktisera tillampad
beteendevetenskap, tillhandahallen av pedagogisk forskning. Att lararen skulle
arbeta med varderingar, exempelvis diskutera vardefragor och moral med
eleverna och dartill sjalv avkrévas stallningstagande, framstod som dubi6st —
hotande med ett fritt fall i subjektivitet. En larares jobb &r ju att ge kunskaper och
pa dessa grundade fardigheter!

Skolkommissionens upplysningspraglade tro pa den fostrande kraften
I kunskapsformedling och intellektuell rationalitet har under senaste decennierna
visat sig vara ogrundad. Den &r otillracklig for att exempelvis astadkomma
demokratiskt och humanistiskt sinnelag hos eleverna, for att ge dem férmaga att
konstruktivt 16sa konflikter och inte utéva mobbning, eller for att astadkomma
nyfikenhet och gladje att lara hos eleverna. Skolans misslyckanden &r en sorglig
foljetong | medierna.

Trots att det finns en mindre armé av pedagogiska forskare har man
inte kunnat ge otvetydiga, vasentliga bidrag till lararjobbets goda praktik. Nar
forvantan pa en effektiv tillampad beteendevetenskap kommit pa skam har den
pedagogiska forskningen kommit i kris. Svaret har i huvudsak varit att mer
empirisk forskning maste till. En del har menat att dess fokus bor forskjutas fran
hur-fragor till vad-fragor, att man ska studera barns olika laroprocesser. Andra
har sett 16sningen i mer praktiknara forskning, att lararna sjélva ska forska i sina
skolmiljoer. Det har salunda gjorts en atskillnad mellan pedagogisk forskning
och forskning i pedagogiskt arbete. Endast ett fatal har ifragasatt monstret for
forskningen, att den ska vara empirisk, ha beteendevetenskaplig karaktar,

inriktad pa vetenskaplig objektivitet.



Bland representanterna for skolans intressenter, i regerings- och
partikanslierna liksom hos Skolverket, men &ven bland lararna sjalva, gar
emellertid tankarna i en annan riktning. Satsningen pa vérdegrundarbetet och
betoningen av skolans fostran visar att man ser vérderingar inte bara som
legitima i skolan utan dartill som viktiga for larare att kunna diskutera och
formedla. Man ser saval etiska principer, attityder och satt att samverka som
grundldggande i skolan. De stora lararfacken har ként behov av en gemensamt
utformad yrkesetik som man tanker ska styra lararnas arbete.

Min tanke &r ingalunda att kunskapsinriktad forskning ska bort eller
ens minska, utan att den bor kompletteras av och inneslutas i en filosofiskt och
etiskt orienterad forskning, forskning som syftar till att formulera det 6nskvarda i
skolan, saval nar det galler det som skolan férmedlar som séatten att gora det pa
och kvaliteterna hos dem som gor det.

Ett steg ar att stopa om atskillnaden mellan kunskaper och fardigheter
a ena sidan och varderingar och fostran a andra sidan. | min bok beskriver jag
skolans mal som omsorg och fostran. Omsorg ar forsok att pa onskvart satt
tillgodose elevernas omedelbara behov, att de inte mobbas, att de far trost nar
sorg drabbar dem, etc. Fostran ar paverkan pa eleverna som syftar till att for
framtiden forma dem till nagot 6nskvart. Det framtida énskvéarda som kan lasas
fram ur laroplanerna avser bade elementér socialisering och individualisering, att
eleverna blir egna, unika individer, liksom idealbildning, att de exempelvis blir
goda demokrater, har humanistiskt sinnelag och varnar om den gemensamma
miljon. | alla tre delmalen for fostran ingar saval kognitiva som kanslo- och
viljemassiga aspekter, och i det kognitiva ingar bade kunskaper i sakfragor och
att man omfattar varderingar.

Ett annat steg ar att visa att skolan &r en komplex etisk milj6 som
lararen behover mer an amneskunskaper och didaktisk formaga for att hantera. |
boken ges en bild av vad jag kallar skolans moraliska arena. Skolan har en bas

av ekonomiska, politiska och juridiska betingelser, vilka utgér en normativitet i



delvis artikulerat och delvis oartikulerat tillstand. Over skolan svavar den
humanistiska allmanetikens och den demokratiska samhéllssynens moln. Larares
agerande sker i ett natverk av konkreta mellanmanskliga relationer, véasentligen
med skiftande forbindelser och varderingar. Och det inramas av fyra huvudtyper
av etik: det organisationsetiska, det verksamhetsetiska, det for lararna kollektivt
etiska och det for lararna personligt etiska. De principer som ingar i dessa typer
av etik pekar inte sallan i olika riktningar. Och deras goda intentioner hotar
ibland att stdckas av basens normativitet.

Ett tredje steg ar att skolledning och larare, vilka har att handla i
denna etiska sammansatthet, inte — som tidigare varit vanligt — ska betraktas som
verkstéllare av myndighetsbeslut eller som tillampare av vetenskapliga teorier.
De bor istéllet ses som moraliska subjekt, som personligt, helhetligt och kreativt
ansvarstagande i situationer som ofta &r etiskt oklara och problematiska, dar
exempelvis elevers intressen star mot foraldrars, dar foraldrars intressen star mot
skolans, eller det finns konflikt mellan den enskildes behov och vad klassen eller
Skolverket skulle halla for rattvist.

For att larare ska kunna uppfylla denna nya roll maste utbildningen
omfatta en lamplig fostrande och yrkesetisk kompetens. | denna ingar forstas
beteendevetenskapliga kunskaper, men ocksa filosofiskt tankande. Lararna
behover dva upp den intellektuella formagan att analysera, diskutera och ta
stallning i etiska fragor, nagot som pa svenska universitet den praktiska filosofin
ar specialiserad pa. Har finns sedan lange en kvalificerad debatt och sofistikerade
teorier som underbygger etiska forestéallningar, som att alla manniskor har lika
varde, eller att autonomi och integritet utgor egenvarden, eller for den delen att
jamlikhet och social rattvisa ar nagot vardefullt.

Men detta racker inte. Hjartats skolning och personlighetens vaxt
maste till, dar kvaliteter som inlevelseférmaga, god stresshantering, talamod,
smidighet, diplomatisk skicklighet &r viktiga. Dessa saker bor ges plats i

lararutbildning och fortbildning, dar klokhet i den yrkesmoraliska praktiken ar



malet, det i vilket alla &mneskunskaper baddas in och tilldelas roller, tid och
plats. Detta dr i sjalva verket motsvarigheten pa lararsidan till hur laroplanen
redan framstéaller det som kan uppfattas som 6vergripande fostransmal for
eleverna, namligen formagan att ansvarigt men sjalvstandigt, kritiskt och kreativt
hantera tillvarons utmaningar.

Syftet med mitt projekt var alltsa att lyfta fram skolan som ett omrade
for etiskt orienterad forskning, forskning som kan fa betydelse i lararutbildning
och fortbildning. Detta kan med réatta tyckas 6vermaga, darfor att det trots den
dominerande akademiska traditionen har funnits och finns direkt etiskt inriktade
studier, liksom att etiska syften ar markbara bakom manga empiriska studier.
Men jag har velat ge sadana ansatser en tydligare profil och filosofisk grund.

Hartill har jag inspirerats av den utveckling som skett inom den
praktiska filosofin. Forskare har i allt hdgre grad kommit att &gna sig at den
speciella etiska problematik som finns pa viktiga omraden som vard, medicin,
miljo och affarsliv. Sérskilda etiska forskningsdiscipliner som korsar filosofi med
empiriska vetenskaper har vuxit fram, som vardetik, medicinsk etik, miljoetik
och affarslivets etik. Nagot motsvarande har inte skett pa ett av de viktigaste
samhallsomradena, dar dessutom etiska fragor star som spon i backen: skolan.
Mitt projekt startade nar detta slog mig och jag hade tre barn pa vag genom

grundskolan.

Roger Fjellstrom
(Ur Utbildningsvetenskap 2005, resultatdialog och framatblick.
Vetenskapsradets rapportserie 13:2005. Sthim: Vetenskapsradet, 2005.)



